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Osszefoglalé: Az dltalanos iskolai osztalyokon beliil alakulé népszertséget tobb tényez6 is befolyasolhatja, ezek
kéziil az iskolai teljesitmény és az etnikum fontos szerepet tolt be. Kutatasunk legfébb célja volt annak feltara-
sa, hogy megfigyelhet6-e a magyarorszagi 4ltalanos iskoldkban az iskolai ellenkulttra jelensége a roma tanulék
korében; vélaszt kerestiink arra, hogy a jol teljesit6 roma didkokat kikézositik-e roma tarsaik. Kutatasunkhoz az
MTA TK ,Lendiilet” RECENS Kutat6csoport szervezésében zajlé ,Versengés és negativ halozatok” cimen futé
longitudinalis adatfelvétel négy hullamat hasznaltuk fel. A vizsgalat 5-6. osztalyos didkokat kovetett nyomon
4 féléven keresztiil. Elemzéstink soran a paneladatokat fix- és randomhatas-modellel elemeztiik. Tébbvaltozds
modelljeink azt mutatjak, hogy a tanulas eredményessége pozitiv médon &ll kapcsolatban a népszeriiséggel mind
aroma, mind a nem roma kézdsségben. Ennek alapjan megéllapithatjuk, hogy az iskolai ellenkulttira nincs jelen a
kissebségi didkok korében. Tovabba az egész osztalyon beliil a j6l tanul6 romék tébb bariti jelslést kaptak, mint a
jol tanul6 nem romak a kontrollvaltozok szinten tartasa mellett, a barati vilasztas pedig motivalhatja a kisebbségi
csoport felzarkézasat. Azonban a romak kevésbé érzékenyek roma osztélytarsaik iskolai teljesitményére, mint
anem roméak a nem romakéra. Ez a jelenség pedig hosszu tavon az egyenlGtlenségek elmélyiiléséhez vezethet.
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Bevezetés

Magyarorszagon a romdk és a nem romak kozott jelentds, etnikai eredetd killonbség
létezik az élet szdmos teriiletén, ami megnyilvanul példaul az életszinvonalban, a fog-
lalkoztathat6sdgban, de még a halalozis terén is (Bernat 2014; Koltai 2013). Etnikai
killonbségek mar az életpélya korai szakaszdban is megfigyelhet8k, ezeket a magyar
oktatési rendszer pedig nemhogy cs6kkentené, hanem még tovabb mélyiti (Harsanyi-
Radé 1997; Kertesi—Kézdi 2011b; Kertesi-Kézdi 2005) — ezért sok kutatas tiizte ki cé-

1 EzentanulmanyAzEmberiEréforrasok Minisztériuma UNKP-17-2kédszamu U) NemzetiKivaldsag Programtamogatasaval késziilt.
Mindenekel6tt szeretnénk kdszonetet mondani azoknak a biraloknak, akik az OTDK-n konstruktiv hozzaszolasaikkal segitet-
ték cikkiink tovabbfejlesztését. A Szocioldgiai Szemle két anonim biraléjatol kapott konstruktiv megjegyzések is hozzajarultak
a jelenlegi tanulmanyhoz. Tovabba szeretnénk megkdszénni az MTA TK ,Lendulet” RECENS kutatdcsoport tagjainak, hogy
megjegyzéseikkel, észrevételeikkel segitették cikkiink megirasat, és kulénos tekintettel Dr. Takacs Karolynak, a kutatécsoport
vezet6jének és Dr. Kisfalusi Dorottyanak épité jelleg(i kritikait.
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lul, hogy megértse a romak és nem romdk kozotti, az oktatds teriiletén megmutatkozé
kiilonbségek okait. Szamos elmélet alakult ki erre: tobbek kozott a csaladi hattér eltéré-
sét hangsulyozo kutatasok (Linver et al. 2002), az el6itéleteket hangsulyozé elemzések,
valamint egy az Amerikai Egyesiilt Allamokban kidolgozott paradigma, amely a fekete
didkok iskolaellenes kulturajit ragadja meg (Ogbu 1978; Fordham-Ogbu 1986).

Az iskolaellenes kultaraval kapcsolatosan tobb elmélet latott napvilagot. Koziilitk
egy kiillonosen befolydsos elmélet (az tgynevezett ,,Acting White” elmélet) azt irja le,
hogy az afroamerikai didkok a jo teljesitmény elérését kovetSen a sajat csoportjuk ira-
nyabdl népszeriiségiik csokkenését és kirekesztettséget tapasztalnak, mivel a kisebb-
ségi csoport a jo teljesitményt negativan értékeli (Ogbu 1978; Fordham—-Ogbu 1986).
A csoport tagjai félnek, hogy jol teljesit tarsaiknak a tuddsuk altal sikeril kitorniik,
és kés6bb emiatt elszakadnak a gyokereiktél, barataiktdl. A probléma ezzel az, hogy
igy a kisebbségi csoport tagjai egymadst arra ,0szténzik”, hogy alacsony iskolai ered-
ményeket érjenek el. Amennyiben egy kisebbségi didk mégis j6 eredményeket ér el,
nem lesz képes 6szténozni vagy felhtizni a hasonlé etnikumdu tarsait, mert azok el-
szakadnak téle. Ez hosszu tdvon ugyancsak a kisebbségi csoport lemaradasahoz és az
etnikai egyenl6tlenségek elmélyiiléséhez vezethet. Ez az elmélet olyan népszerd lett,
hogy Barack Obama, korabbi amerikai elnék is megemlitette egy 2014-es washingto-
ni beszédében (My Brother’s Keeper [MBK]),? utalva arra, hogy ez egy olyan korlit,
amely az afroamerikaiak el6relépésének az egyik legnagyobb hatraltatéja.

Annak ellenére, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamokban ez az elmélet nagy hatast
valtott ki, ellentmondasos empirikus eredmények sziilettek a jelenség létezésérdl. Van-
nak olyan kutatdsok, melyek azt talaltak, hogy a kisebbségi csoport valdban kirekeszti
jol tanulé tagjait (Kunjufu 1998; Tyson et al. 2005; Fryer 2006; Fryer-Torelli 2010; Neal
Barnett et al. 2010), de mas tanulmanyok nem mutattak ki ilyen jelenséget (Cook-Ludwig
1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Michelsons 1990; Harpalani—Spencer 2008).
Az iskolaellenes kulturaval foglalkozé kutatasok tobbségitkben Amerikara korlatozédtak,
holott a kérdés mas kisebbségi csoportokra nézve is felmertlhet. Példaul Stark és munka-
tarsai (2017) a bevandorl6k iskolaellenes kultarajat vizsgaltdk Németorszégban.

Az amerikai fekete-fehér teljesitménykiilonbséget parhuzamba lehet allitani a
magyarorszagi roma-nem roma iskolai egyenl6tlenségekkel. A hazai roma tanuldk
joval gyengébb iskolai teljesitménye a tobbségi tarsaikhoz képest hasonléan mélyrél
fakadé probléma, mint az afroamerikai didkok hatranyos helyzete az Amerikai Egye-
siilt Allamokban. gy tanulmanyunkban azt vizsgaljuk meg, hogy az afroamerikaiakra
jellemzének vélt iskolaellenes szemlélet megjelenik-e, és amennyiben igen, milyen
mértékben jatszik szerepet a magyarorszigi romak leszakaddsiban. Pontosabban, ta-
nulmanyunk {6 célja annak vizsgélata, hogy a hazai roma tanul6k kérében megfigyel-
het6-e az a folyamat, miszerint a didkok jegyatlagainak névekedésével pairhuzamosan
csokken népszeriiségik a sajat etnikai csoportjukban.

2 2014.julius 21., Washington, Walker Jones Education Campus.
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Kutatdsunk azért fontos, mert az eddigi magyarorszagi felmérések csak kereszt-
metszeti adatokon vizsgaltdk a népszeriiség és a jegyek kapcsolatat az etnicités tiik-
rében (Hajdu et al. 2015, 2017), vagy ezt a jelenséget mas irdnybdl kozelitették meg
(Kisfalusi 2018). Ezzel szemben a mi elemzésiink az MTA TK , Lendiilet” RECENS Ku-
tatécsoport ,Verseny és negativ hdlézatok” cimen futd, két tanévet 4tolels, félévenként
ismétl6d6 longitudinalis vizsgalatanak adatait hasznélta, amelynek segitségével lehe-
t6vé valt — a panel jellegén tul - a kapcsolathalék elemzése is. A kapcsolathdlézatra vo-
natkozo kérdések lehet6vé teszik, hogy a népszertiséget a tarsak értékelésén keresztiil
tudjuk mérni, igy nem a tanul6k sajat magukrol alkotott véleményének vizsgilata-
ra szoritkozunk. A longitudinélis adatok segitségével pedig tudunk kontrollalni az
idében allandé valtozékra. Elemzésiinkben igy longitudinalis adatelemzéssel, fix- és
véletlenhatas-modellekkel becsiiljitk meg a népszertiség és a teljesitmény kapcsolatat.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a népszeriiség és a teljesitmény kozott pozitiv
kapcsolat van, tovabbd, hogy ez a kapcsolat fennall a roma tanulék kérében is, azaz
a roma tanul6k kérében a pozitiv iskolai teljesitmény nem jar egyiitt népszertiség-
vesztéssel. Ez az eredmény aldtdmasztja azokat a korabbi nemzetkozi empirikus ku-
tatdsokat, amelyek nem taldltak iskolai ellenkultarat a kisebbségi csoporton belil, és
cafoljak, hogy a magas iskolai teljesitmény elérése demotivalna a kisebbségi csoport
tagjait (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Michelsons 1990;
Harpalani-Spencer 2008). Kutatasunk alapjan azonban azt is megéllapithatjuk, hogy
aromak korében a jé iskolai teljesitmény szignifikdnsan alacsonyabb mértékben jarul
hozza a népszertiséghez, mint a nem romdk kérében. Vagyis 6sszefoglalva: eredmé-
nyeink azt mutatjak, hogy habar a kisebbségi csoport tagjai is motivaljak egymast a jo
teljesitményre, a tébbségi tarsadalom tagjai azonban még ennél is magasabb motival6
erével birnak. Ez a kiilonbség a két csoport kozott azért fontos, mert az alacsonyabb

motivaltsig is hozzajarulhat az etnikai killénbségek elmélytléséhez.

Problémafelvetés

Az iskolaellenes kultiira szerepe az etnikai egyenlétlenségek terén

Az iskolaellenes kulttraval foglalkozé elméletek az Amerikai Egyesiilt Allamokbdl in-
dultak. Egyik legfontosabb kézilik az ugynevezett ,Acting White” elmélet (amit ugy
fordithatunk, hogy ,fehérként valé viselkedés”), amely a teljesitmény és a népszeriiség
kapcsolatdban megnyilvanulé etnikai kilonbségeket hangsulyozza. Tébb lényeges té-
nyezd mellett ez az elmélet is hozzajarul az etnikai kiillonbségek megértéséhez. Eszerint
az afroamerikai tanuldk ,elaruljak” a sajat kozosségiiket, a sajat kultardjukat, ha a fehér
tanulékhoz hasonléan jé jegyeket szereznek, vagyis tanulményi sikereket érnek el.
Nincsen egységes konszenzus az iskolaellenes kultira fogalmanak pontos megha-
tarozdsat illet6en. A kutatdk sokféleképpen definidljak, killonb6z6 perspektivabol ko-
zelitenek a kérdéskorhoz. A szociolégia mellett olyan tudomanyteriletek oriental6d-
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tak a jelenség vizsgalata felé, mint példdul a kulturdlis antropoldgia, az etnografia, a
kozgazdasagtan vagy a pszicholdégia (Ogbu 1978; Fordham-Ogbu 1986; Cook-Ludwig
1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Tyson-William 2005; Neal-Barnett 2001;
Fryer-Torelli 2010; Madyum et al. 2010). Ogbu (1978) és Fordham (1986) a t6bbségi
tarsadalom kulturajival szembeni kisebbségi kultura sajatossigaira vezetik vissza az
iskolai ellenkultira megjelenését. Ezzel szemben Tyson és William (2005) szerint az is-
kolaellenes kultira nem kizardlag az afroamerikaiak kultirdjabol ered, hanem bizonyos
feltételek fennalldsa soran jelenik csak meg az iskoldkban. Ezen tényez6k kapcsan azt
emelik ki, hogy az afroamerikaikkal szembeni kritikdknak (1) etnikai szinezettieknek
kell lenniiik és (2) az alacsony teljesitményre kell vonatkozniuk, nem pedig az eltérs
oltozkodésbol és nyelvhasznalatbol kell kovetkeznitik. Neal Barnett (2001) ugyanakkor
ugy véli, az iskolai ellenkultara akkor jelenik meg, amikor az afroamerikaiak ismerete,
viselkedése és beszéde kiviil esik a t6bbségi kultura rendszerén. Ezeket az attittidoket
azonban sok esetben itélik el mds afroamerikaiak, és negativ kijelentésekkel illetik.
Fryer és Torelli (2010) szerint akkor beszélunk errdl a jelenségrél, ha a kiilé6nb6z6 et-
nikai kapcsolatokban szignifikans eltérés mutatkozik népszeriiség és tanulményi atlag
kozott. A definicidk alapjan szembet(ing, hogy lényegében ugyanazt a jelenséget fogal-
mazzik meg a szerzok, csak éppen mas szemszogbdl megkozelitve. Tanulményunkban
a Fryerék (2010) 4ltal meghatarozott megkozelitéssel dolgozunk tovébb.

Ellentmondésos vélemények szulettek annak kapcsan, hogy az iskolai ellenkul-
tura jelensége valéban noveli-e az iskolai egyenlétlenségeket. Tébb kutaté szerint is
a jo teljesitmény esetén fennall6 népszeriségcsokkenés hatraltatni tudja a kisebbsé-
gi csoport tagjainak a kitérését (Ogbu 1978; Fordham—-Ogbu 1986; Kunjufu 1998;
Neal Barnett et al. 2010); vannak, akik mds tényez8kre vezetik vissza ezen egyen-
16tlenségeket (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Michelsons
1990; Harpalani-Spencer 2008), tovabba akadnak olyan szerzék is, akik ugy vélik,
hogy énmagaban az iskolai teljesitményben megfigyelhetd etnikai szinezeti killénb-
ségek nem elegendd bizonyitékai az iskolai ellenkultura kialakuldsdnak (Cook-Lud-
wig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Carter 2005; Harpalani—Spencer 2008).
El8szor azokat az elméleteket foglaljuk 6ssze, melyek szerint megfigyelhetd az iskolai
ellenkultira, aztdn bemutatjuk részletesebben ennek a kritik4jat.

Az iskolai ellenkultura szellemi atyjaiként emlegetett Fordham és Ogbu (1986) az
afroamerikai didkok alacsony teljesitményét azzal magyarazzak, hogy azok félnek a
népszeriségiik elvesztésétdl vagy annak csokkenésétdl. Elméletitk szerint az afroa-
merikai tanulék tobbsége kételkedik sajat teljesitményében, mert ugy vélik, hogy a
kiemelked6 tanulmanyi eredmény csak a fehér didkok kivaltsiga lehet. Ennek megfe-
leléen elitélik azokat a kisebbségi tarsaikat, akiknek ilyen irdnyu térekvéseik vannak.
A kisebbségi didkok ugy vélik, hogy a fehér tanulék nem ismerik el az eredményes fe-
kete didkok teljesitményét. M4s széval, Fordham és Ogbu véleménye szerint a problé-
ma a feketék kulturalis attittidjeiben gyokeredzik. Ugy érvelnek tovabba, hogy a feke-
ték nem tartjak fontosnak az oktatast a boldogulasuk szempontjabdl. Kunjufu (1998)
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egyetért Fordham és Ogbu megkézelitésével abban az esetben, amikor azt mutatjak
be, hogy az afroamerikaiakat a tarsaik kényszeritik arra, hogy vilasszanak az iskolai
népszeriség és a j6 tanulmanyi eredmény kozott. Neal Barnett és munkatérsai (2010)
eredményei szerint nagyon fiatalon, mér serdul6korban megjelenik az afroamerikaiak
korében ez a fajta iskolai ellenkultura.

Azonban Fordham és Ogbu (1986) miive gyakran megosztotta a kutatdkat,
és sokan nem értettek egyet az érvelésukkel. Vannak, akik ugy gondoljak, hogy az
afroamerikaiak semmivel sem tesznek kevesebb eréfeszitést az oktatdsi sikerek el-
éréséhez, mint a tobbségi tarsadalom tagjai (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-
Downey 1998), tovabb4 szdmos kutaté a tanulmanyi eredményekben megnyilvanulé
etnikai egyenl6tlenségek f6 okanak nem az eltéré iskolai attitidot tartja. Ok fonto-
sabbnak taldljak a csalddi hatteret (Harpalani-Spencer 2008) vagy mds strukturalis
tényez6ket (Ainsworth-Darnell-Downey 1998), példaul a szocializaciés kiillsnbsége-
ket, a munkanélkiliséget vagy a kulturalis t6ke hianyat. Ezek a szerzék gyakran kriti-
zaltak az iskolai ellenkultira elméletét azzal, hogy az iskolai attitiidék hangsulyozéisa
eltereli a figyelmet az anndl sokkal fontosabb strukturdlis tényez6krél. Ennek megfe-
leléen a cikkben nagy hangsulyt fektetiink a tdrsadalmi és gazdasagi hattérvaltozdok

kiszlirésére.

Korabbi empirikus eredmények

Nemzetkozi kutatdsok eredményei

A teljesitmény és a népszertiség kapcsolataban fellelhet6 etnikai kiilonbségek terén el-
lentmondé eredmények lattak napvildgot. A korabbi kutatasok kozott voltak olyanok,
amelyek talaltak etnikai killénbségeket a teljesitmény és a népszeriiség kapcsolataban
(Neal Barnett 2001; Tyson et al. 2005; Fryer 2006; Fryer-Torelli 2010), azonban né-
hany kutatds nem taldlt ilyeneket (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey
1998; Bergin—Cooks 2002; Shon 2011).

Az ellentmondasos eredmények sokszor annak tudhaték be, hogy eltéré méd-
szerrel kutattdk a jelenséget. A kezdeti kutatasokra a keresztmetszeti adatok voltak
jellemzék, mig napjainkban inkdbb longitudinalis adatok felhasznéldsaval vizsgaljdk
ezt a jelenséget. A longitudinalis kutatdsok elénye, hogy jobban kisztirik a szelekciés
hatdsokat, péld4ul jobban elkilénithetd, hogy egy jol tanulé roma gyerek eleve nem
népszerd, vagy azért lesz kevésbé népszerd, mert elkezd jol tanulni. A longitudinélis
elemzések kisebb hanyada az iskolai ellenkultira létezését tdmasztotta ald (Fryer—
Torelli 2010; Fuller-Rowell-Doan 2010), azonban a nagyobb hinyada nem tdmasz-
totta ald ezt az elméletet (Harris—Robinson 2007; Wildhagen 2011; Stark et al. 2017).

Tovabba kulénbségek mutatkoznak abban is, hogy hogyan mérik a népszeriiséget.
Kezdetben jellemzéen énbevallds alapjan mérték (Fordham-Ogbu 1986; Cook-Lud-
wig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998), ez a médszer azonban megtévesztd
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eredményt mutathat, hiszen nem feltétleniil él a tanulékban reélis, objektiv kép 6n-
magukrdl e tekintetben, és a kérdésre adott valaszuk nagymértékben torzithat. Nap-
jainkban mar jellemzden szociometriai médszereket hasznédlnak (Farkas et al. 2002;
Fryer-Torelli 2010; Fuller-Rowell-Doan 2010; Diamond-Huguley 2014; Lee et al.
2014; Stark et al. 2017). A szociometriai médszerek a népszer(iséget altalaban a tar-
sak jelolései alapjan vizsgéljak, melynek soran a vilaszaddkat megkérik, hogy értékel-
jék egymas népszertiségét. A két népszeriiséget méré méodszer kozott az eredmények-
ben is eltérés mutatkozik. Az 6nbevallds médszerét hasznéilva megjelentek olyan ku-
tatdsok, amelyek aldtamasztottak az iskolai ellenkulttra hipotézisét (Fordham—-Ogbu
1986), de sziilettek olyan kutatasok is ezzel a médszerrel, amelyek nem talaltak ilyen
6sszefiiggést (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998). Ezzel szemben
a népszerliség szociometriai vizsgalata sordn jellemzden pozitiv eredmények sziile-
tettek (Farkas et al. 2002; Fryer-Torelli 2010; Fuller-Rowell-Doan 2010), de voltak
olyan kutatdsok is, amelyek nem talaltak etnikai kiillonbségeket a teljesitmény és a
népszertség kozott (Diamond-Huguley 2014; Lee et al. 2014; Stark et al. 2017). Vé-
gezetill az eltéré eredményeket okozhatja az is, hogy kulénbo6z6 kisebbségi csoporto-
kat vizsgaltak. Az elmélet kapcsan jellemzéen az afrikaiamerikaik helyzetét elemez-
ték az Egyesiilt Allamokban (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998;
Neal Barnett 2001; Bergin—Cooks 2002; Fryer-Torelli 2010), de vizsgaltak szoméliai
bevandorlékat (Lee et al. 2014), valamint szintén bevindorlékat Spanyolorszdgban
(Harry et al. 2008; Prats et al. 2017) és Németorszdgban (Stark et al. 2017), tovabba
Norvégidban (Fandrem et al. 2009) és Finnorszdgban is (Strohmeier et al. 2011).

Magyar kontextus

Az afroamerikaiak helyzetét parhuzamba lehet allitani a hazai romdkéval, hiszen
mindkett6 olyan jelent8s kisebbséghez tartozik, amelyet hasonléan hatranyos hely-
zet jellemez. Magyarorszagon az etnikai kiilonbségek megragadhatdk az élet szamos
tertiletén: a romak hatrdnyokkal szembesiilnek a munkaerépiacon (Havas-Kemény
1995; Kertesi-Kézdi 2011a), az életkorilményeiket illetéen (Kemény 2004; Kerte-
si-Kézdi 2012; Hajdu et al. 2014), az egészséguigyi allapotuk alapjan (Kertesi-Kézdi
2012; Koltai 2013), és megkozelitsleg 10 évvel kevesebbet is élnek a tébbségi tarsa-
dalom tagjaihoz képest (Koltai 2013). Ezt a helyzetet tovabb rontja, hogy a tébbségi
tarsadalom erdés eléitéleteket taplal a ciganysaggal szemben (Csepeli et al. 1998).

A romak hatranyos helyzete jellemzden az életut korai szakaszaban kialakul, és az
oktatasi rendszerben tovibb erésédik. Kozel 80%-uk nem tanul tovabb az altaldnos
iskola elvégzése utan. A tovabbtanuldk tobbsége szakmunkds végzettséget szerez,
azonban érettségit mar csak 4%-nak, mig fels6fokd diplomét csupan 1%-nak sikeriil
abszolvalni (Koltai 2013).

A romak alacsony iskolai végzettségének szamos oka van. El6szér is az oktatdsban
val6 lemaradasuk nagyrészt visszavezethetd a szil6k alacsony tarsadalmi statuszara,

mivel ez a probléma generacidkat 4tivel (Harsanyi-Rad6 1997; Kertesi-Kézdi 2012).
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A roma sztl6k alacsony iskoldzottsidga miatt a roma gyerekek kevésbé tudnak hozza-
férni a megfelels eréforrasokhoz és eszk6z6khoz, amelyek a tanuldsukat el6segitenék
(Koltai 2013), tovabba nem alakitanak ki megfelel nyelvi kompetencidkat az iskola
elkezdése el6tt, ami alacsony iskolaérettségi fokkal parosul (Harsanyi-Radé 1997;
Radé 2001). Lemaraddsukat megerdsitette az etnikai szegregicié is. A rendszerval-
tast kovets idészakban a szabad iskolavalasztis lehet6ségének megjelenésével parhu-
zamosan olyan oktatdsi rendszer alakult ki, amely teret adott a szegregiciénak (Har-
sanyi-Rad6 1997; Kertesi—Kézdi 2005), ami pedig csak még inkdbb felerésitette a mar
amugy is jelentds etnikai egyenl6tlenségeket. Végezetul ki kell emelni, hogy az etnikai
kisebbségek oktatasa rosszabb korilmények kozott torténik. Az egyenlétlenségek ki-
alakulasiban fontos szerepet jatszik a pedagégusok munkdjanak és képzettségének
a szinvonala is. Havas és Lisk6 (2005) eredményei azt bizonyitjak, hogy a képesités
nélkali tandrok aranya nagyobb a f6ként roma tanuldkat tanité iskolakban. A fentebb
emlitett szamos ok kozott felmeriil, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamokban népszert
iskolai ellenkulturaval foglalkoz6 elmélet nem lehet-e magyarazé tényezdje az etnikai
kulonbség elmélyiilésének.

Korabbi nemzetkozi kutatdsok megéllapitottak, hogy a didkok kevesebb barattal ren-
delkeznek és tbb ellenszenvben részestilnek az eltér etnikai csoportokon beliil, mint az
azonos etnikumuak (Jackson 2014). Az etnikai csoportok kézoétti kapesolatok formal6da-
sarél azonban viszonylag keveset lehet tudni Magyarorszagon. Lérincz (2016) kutatdsa
bizonyitotta, hogy a roma didkok a roma tdrsaikat, mig a nem romék a nem roma tarsai-
kat tartjak vonzoénak, masok pedig megallapitottdk, hogy alacsony az inter-etnikus barati
kapcsolatok szdma, és hogy gyakran elutasitjidk a nem romék a roma térsaikat (Boda-
Néray 2015). Tovabba Grow és tirsai (2016) azt is kimutattak, hogy a roma didkokat a
nem romdkhoz képest kevésbé jelolték okosnak mind a nem roma, mind a roma osztély-
tarsaik. Ugyanakkor a romak a romakat gyakrabban tartottik vonzénak és baritnak az
osztalyban, de ezek az §sszefiiggések nem voltak szignifikdnsak.

Hazankban azonban kevés kutatds fékuszalt az iskolai ellenkultira jelenségére, a
teljesitmény és a népszertiség kapcsolataban fellelhetd etnikai kiillonbségeket eddig
Hajdu és munkatarsai (2015, 2017) vizsgaltak. Ok a kutatasukban nem erésitették
meg, hogy Magyarorszagon a romak korében létezne iskolai ellenkultira. Kutatasuk
azonban keresztmetszeti adatok segitségével vizsgélta a kérdéskort, igy a szelekcids
hatast nem tudtdk kisztrni. Valamint - a barati viszonyokon tul - kitértek az ellen-
séges kapcsolatok elemzésére is, azonban ezeket ugy vizsgaltdk, hogy megkérték a
valaszadokat, soroljik fel 6t legjobb férfi, majd 6t legjobb néi baratjukat és 6t ellen-
ségiiket is, nemi megkiilonboztetés nélkil. Ez a médszer azonban nem teszi lehetd-
vé a teljes kapcsolathdl feltérképezését, csak a legfontosabb baratokét, ami épp a
gyenge kotések megismerését nem teszi lehet6vé, holott szdmtalan kutatés felhivta a
figyelmet az ilyen kotések fontossagara (Granovetter 1973). Tovébbi jelentés kutatas
e téméban Kisfalusié (2018), aki az osztalyban mar meglévé teljes kapcsolathaldkat

tanulmédnyozta. Azonban nem a népszertiség és a teljesitmény kapcsolatiban fellelhe-
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t6 etnikai kilonbségeket vizsgédlta, hanem azt, hogy a tanul6k jobban piszkaljik-e a
jol tanulé didkokat. Az elemzés eredménye azt mutatta, hogy a roma didkok nem biin-
tetik jol teljesitd roma tarsaikat, igy ez a kutatas se erdsitette meg az iskolai ellenkul-
tura jelenségét a hazai kisebbség korében. A mi kutatasunk ezeken az eredményeken
tullép, és keresztmetszeti adatok helyett longitudinalis adatokat hasznal.

A korabbi hazai kutatasok alapjan azt a hipotézist dllithatjuk fel, hogy Magyaror-
szagon a romdk korében nincsen iskolai ellenkultira. Mdas széval, a romak nem ve-
szitenek népszertiségikbsl a tobbi roma korében, ha jél tanulnak (Hajdu et al. 2015,
2017; Kisfalusi 2018). Ez a hipotézis ugyancsak megegyezik néhany nemzetkozi kuta-
taséval (Cook-Ludwig 1997; Ainsworth-Darnell-Downey 1998; Bergin—Cooks 2002;
Stark et al. 2017).

Adatok és valtozdk

Kutatdsunkban az MTA TK ,Lendiilet” RECENS Kutatécsoport szervezésében zajlé
JVerseny és negativ hdlézatok” cimen futé longitudindlis vizsgilat eredményeit hasz-
naltuk fel. A kutatas £f6 fékusza a negativ tarsas kapcsolatok feltérképezése és azok
dinamikdjanak megismerése volt az dltaldnos iskolakban. A paneladatok felvétele két
éven keresztil minden félévben megismétlédott. Az elsé adatfelvétel 2013 szeptem-
berében zajlott le az 5. osztélyos tanulék kérében, a 2015 majusiban végzett kutatas
pedig szintén ugyanezen didkok eredményeit tartalmazza.

A vizsgilat els6 hulldmaban 35 iskola 61 osztalya vett részt. A negyedik hullamra
azonban — az iskoldk lemorzsoléddsa és az osztalyosszevonasok kovetkeztében — mar
csak 47 osztaly maradt a mintaban. Az intézmények mintavételi kivalasztisat szigora
feltételek hataroztdk meg, am idébeli és anyagi korlatok miatt az adatfelvétel buda-
pesti és Budapest koérnyéki iskoldkra szoritkozott. Az iskolak telepiiléstipus szerinti
megoszlasa kiegyenlitett a mintdban: nagyobb harmaduk kistelepiiléseken 1évé, har-
maduk varosi intézmény, kozel harmaduk pedig budapesti iskola volt. Igy kerilt a
mintdba hat darab budapesti, tiz darab Pest megyei, harom darab Fejér megyei, tizen-
ot darab N6grad megyei és egy darab Komérom-Esztergom megyei intézmény. Fontos
mintaba keriilési szempont volt, hogy az egyes iskoldkban minimum 10%-os legyen
a halmozottan hatrdnyos helyzetiek aradnya. Tovabba kikotésként szerepelt, hogy
az iskoldk jol szérédjanak a romdk aranyanak tekintetében. Ezek alapjan husz-husz
olyan osztaly kertilt a mintaba, ahol 40% feletti, illetve 20% alatti volt a romak ardnya,
valamint huszonegy olyan osztaly, melyben az arany 21% és 41% kozott oszlott meg.

A kérdéiveket tabletek segitségével kérdeztik le. A didkok iskolai kérnyezetben,
kutatdi felugyelet mellett valaszoltdk meg a kérdéseket. Az Gjfajta technikanak sza-
mos elényét konyvelhetjitk el. Mindamellett, hogy a tanul6k sokkal szivesebben hasz-
naljak ezt az eszkozt és jobban le is koti a figyelmiiket, a késébbi régzitési hibdk is
elkertilhet8k, hiszen a program maga végzi el a kédolast. A hatranyok kozott szere-

pel azonban, hogy a gépek (ritkdn) lefagyhatnak, illetve, hogy kezelésiik problémat
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okozhat a didkoknak. Azonban a tapasztalatok azt mutatjik, hogy a fiatalok élvezet-
tel vélaszoltak a kérdésekre, azokat jol atgondoltan, figyelmesen valaszoltik meg, a
tabletek hasznélata pedig nem okozott gondot nekik. A kérdéivek kitsltése 35-40
percet vett igénybe, ami nem volt megterhel6 szamukra.

A kérdoéivek kitoltésénél természetesen figyelembe vettiik a didkok személyiségi
jogainak védelmét. Csak azok a didkok vehettek részt a kutatasban, akiknek a szi-
lei vagy gondvisel6i elézetesen beleegyeztek, és nyilatkozat formdjaban aldirasukkal
hozzajarultak a kutatasban val6 részvételhez. A beleegyezé nyilatkozatokat minden
hullamban a lekérdezés elstt bekértiik a szil6ktsl. Azok a didkok, akiknek a sziilei
nem engedélyezték a lekérdezést, vagy akik nem hoztak vissza a kérdezés napjaig a
nyilatkozatot, nem tolthették ki a kérdéivet. Aranyuk az elsé hulldimban 12%, a ma-
sodik hullimban 7%, a harmadik hullimban 3%, a negyedik hullimban pedig 2,5%.

A kérdéiv tobb tipustu kérdésblokkot is tartalmaz, melyek épp a longitudinalis
vizsgalatok lehetdségének meghagyasival csak minimalis valtoztatdsokon mentek
keresztil az évek folyaman. Egy résziik véleménykérdésekbdl, kiilonféle demografi-
ai mutatdk, valamint versengéssel kapcsolatos attittidoket feltérképezé kérdésekbdl
tevédik dssze, nagyobb résziik pedig az osztalyon belili pozitiv és negativ halézati
kapcsolatok feltérképezésére koncentral. A didkok megkérdezése mellett az osztaly-
fénokok véleményét is figyelembe vettiik. A tandri kérdéivben a kérdések hasonléak
a didkok kérdsivében szereplokhoz, csak épp osztalyfénoki szemszogbél vizsgaljak
az osztilykozosségen beliili viszonyokat. Kutatisunkban egyardnt foglalkoztunk a
didkkérdéivekkel és a tanari kérdéivekkel, és most az elsé négy hullambdl szdrma-
z6 adatok 6sszehasonlitdsara véllalkozunk. Az adatfelvétel teljes nagysdga 1313 f6.
Azon tanuldk, akik egyik hullimban sem adtak valaszt az identitas kérdésére, kiestek
amintdbél (119 didk), valamint azok is, akiknél nem &llt rendelkezésiinkre semmilyen
népszerilségvaltozé egyetlen hullimban sem (11 £6). A mintat cs6kkentette tovabba
azon didkok kiesése is, akiknél nem volt legalabb két hullambél jegy (102 £8), igy az
altalunk vizsgalt adathalmaz 1081 {6t tartalmaz.

Fuiggé vdltozo

Tanulmdnyunkban a népszertiséget tekintettitk fuggd viltozénak. A népszeriiségti-
pusok kozill a szociometriai népszeriiség definici6jat hasznaltuk, amelyet a didkok
barati kapcsolathédl6janak segitségével definidltunk. Ennél a métrixkérdésnél a dia-
koknak egymashoz fiiz6dé kapcsolatukat kellett értékelniuk egy O0-tdl 5-ig terjedd
skélan. Ezt kértik téluk: ,Kérjiik, mondd meg, hogy mennyire kedveled vagy nem kedveled
az egyes osztdlytdrsaidat. Jelold —2-vel, ha semmiképp nem bardtkozndl vele, -1-gyel, ha
nem kedveled, 0-val, ha kézémbds szdmodra, 1-gyel, ha kedveled, vagy 2-vel, ha jo bard-
todnak tartod. Minden sorban karikdzd be a megfelelé szdmot”. Annak érdekében, hogy
csak az igazan intenziv barati kotéseket vizsgaljuk meg, csupén a ,jé bardtom” jels-
léseket vettitk figyelembe, amit kordbbi szakirodalmak is aldtdmasztottak (Clifford
1963; Gottman-Gonso-Rasmussen 1975; Kuhlen-Lee 1943; Mandacské-Panyik
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2014; Pethes 2015). Ugyanezen logika alapjan a masik oldalon is csak a legellenszen-
vesebb jelolést: ,semmiképpen nem bardtkoznék vele”. Ezen két jelolés figyelembevéte-
lével képeztiink népszeriiség-valtozét. Minden egyénre Gsszesitettiik az osztaly tobbi
tagjatdl bejovo jelolések szamat. A pozitiv jelolésre adott értékbdl kivontuk a negativ
véltozoéra adott szdmot, tovabba standardizaltuk ezt a népszertiségértéket ugy, hogy
minden egyes értéket elosztottunk az adott egyén osztilyaban kérdéivet kitoltsk 1ét-
szamaval. Erre azért volt sziikség, hogy az egyes egyének és osztdlyok, valamint a
hullamok ésszehasonlithatok legyenek.

Ezt kovetben killonbséget tettink akozott, hogy a jelolés roma didktol, illetve
nem roma didktol érkezett, és létrehoztunk két Gjabb népszeriiség-valtozét az iskolai
ellenkultira pontosabb megvizsgilasira. Az egyik valtozé azt mérte, hogy a romdk
hogyan itélik meg az adott tanulét, mig a m4sik azt vizsgalta, hogy a nem romak mi-
képpen vélekednek arrdl a tanulérél. Ugyancsak ezeknél a véltozokndl a romak és a
nem romak szdmaval standardizéltuk az értéket az 6sszehasonlithatésag érdekében,
ezt kovetden pedig létrehoztunk egy tovabbi viltozét, hogy az adott egyént a sajat
csoportja hogyan itélte meg. Azaz ez a véltozé a roma identitassal bir6 egyéneknél a
romék kérében mért népszeriiséget takarja, amig a nem roma identitdstaknal a tébbi

nem roma kérében mért népszeriiséget méri.

Fébb magyardzo viltozok

Tanulmanyunkban két 6 magyarazé valtozéval foglalkoztunk: az egyik a roma etni-
kai hovatartozas, a masik pedig a teljesitmény. Az etnikai hovatartozast tobbfélekép-
pen is lehet definidlni. Lehet 6nbevalldssal, és gy is, ahogyan a kérnyezet hatarozza
meg az egyént (Havas-Kemény 1995; Ladanyi-Szelényi 1997; Kertesi-Kézdi 1998;
Kemény 2004). Vizsgalddasaink sordn az 6nbevallas alapjan definialt romdkat tekin-
tettik a csoportba tartozéknak. A didkok négy valaszlehet8ség kozul donthettek a
,Te melyik csoportba tartozénak érzed magad?” kérdésnél. Az elsé lehet8ség a csak ro-
maként valé identifikicid, a masodik csak magyarként, a harmadik romaként és ma-
gyarként is, mig a negyedik lehet6ség egy egyéb opcid volt. A romédk meghatarozasa-
nal azokat a didkokat vettitk figyelembe, akik vagy csak romanak tartottdk magukat,
vagy romanak és magyarnak is egyszerre. Mig a nem romak definidldsdnal a magukat
magyarként meghatéarozokat, illetve a magukat egyéb kategéridba soroldkat vettik fi-
gyelembe. Az etnikai identités jellemz6en nem idében dllandé jelenség (Simonovist-
Kézdi 2014), igy mi sem tekintettitk annak. Minden hullimban djra vizsgaltuk, hogy
mi a valaszadé etnikai identitasa, igy el6fordulhatott, hogy az egyik hullimban roma-
nak tartotta magat, de a kovetkezében mar nem.

A teljesitmény mérésének ugyancsak két megkozelitése van; vizsgalhatjuk ezt a
jelenséget a kompetenciaeredményekkel vagy a jegyekkel. Mi a didkok jegyei alapjan
vizsgaltuk a teljesitményt, mivel egymads jegyeivel az osztalykozosségek tagjai jobban
tisztdban vannak, mint egymds kompetenciaeredményeivel. Szamunkra pedig pont

az volt a kérdés, hogyan észlelik egymds teljesitményét, és nem az, hogy milyen is
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igazabdl a tarsak teljesitménye objektiven mérve.

A didkok jegyeit nem a kérdéivben kérdeztik, hanem utélag az osztilyfénskok
segitségével gytjtottik be a naplébdl. A jegyatlag létrehozasakor a magatartds- és
szorgalomjegyeket nem vettik figyelembe azok torzité hatdsa miatt. A szorgalomjegy
erésen korreldl a tobbi jeggyel, a magatartasjegy pedig nem a teljesitmény dimen-
zi6jat ragadja meg. Az elemzésben hasznalt jegy valtozot az érettségi tantargyakra
(matematika, magyar irodalom, magyar nyelvtan, térténelem és idegen nyelv) kapott

jegyek atlagaként hataroztuk meg.

Kontrollvdltozék

A £6 magyarazé viltozéink mellett mas fuggetlen véltozékat is bevontunk az elemzés-
be. Kontrolldltunk a korra, a nemre, a telepiilésre, az anyagi helyzetre, az alkohol- és
dohanyfogyasztasra és a halmozottan hitranyos helyzetre, valamint a csalad 6sszeté-
telére. A teleptlésnél a ,Melyik vdarosban/faluban laksz?” kérdéssel dolgoztunk. Harom
kategériat alkottunk meg: 1-févaros, 2-varos, 3-kozség. Jovedelmet méré valtozo
hiadnydban az anyagi javakkal val6 elldtottsdgot vettiink figyelembe. Az anyagi dimen-
ziéra alkotott indexvéltozot az elektronikai, technikai targyakkal és mivészeti érté-
kekkel val6 ellatottsdggal mértiik,® amely valtozét standardizéltuk. Az alkohol véltozo
kialakitasakor a kovetkezé kérdést tettiik fel: ,Vannak fiatalok, akik mdr kiprobdltdk az
alkoholt. Te fogyasztasz alkoholt?” A didkok négy véilaszlehet6ség kozil vilaszthattak:
(1) Nem, soha; (2) Nem, de mar kiprébéltam; (3) Igen, de csak néha; (4) Igen, hetente
legaldbb egyszer. Ezen négy kategdriat mi 6sszevontuk kett6vé: igen lett a 3-as és 4-es
kateg6riabdl, és nem lett az 1-es és 2-es kateg6ridbol. A dohanyzasi szokdsokat mérd
kérdés is hasonléan nézett ki: ,Vannak fiatalok, akik mdr kiprébdltdik a cigarettdt. Te
szoktdl dohdnyozni?” A valaszlehet6ségek is nagyon hasonl6ak voltak: (1) Nem, soha;
(2) Nem, de mar kiprébaltam; (3) Igen, de csak tarsasidgban; (4) Igen, hetente legalabb
egyszer. Szintén kétértéki valtozét hoztunk létre: 0-Nem (az 1-es és 2-es kategéria
Osszevondsaval), 1-Igen (a 3-as és a 4-es kategéria dsszevondséval). Tovabbi fiiggetlen
valtozénk volt a halmozottan hatranyos helyzet, amelyet a naplébél masoltunk at. Igy
ez a valtoz6 nem a tandr vagy a didkok szubjektiv megitélésén alapult, hanem a tér-
vényi szabélyozasnak megfelelGen lett megéllapitva. A csalad Gsszetételénél azt vizs-
galtuk meg, hogy milyen csalddban él az adott didk. A kérdés a kovetkezé volt: , Kikkel
laksz egyiitt egy lakdsban?” A kérdésre adott valaszokat kétkategéridssa kodoltuk, ahol
az 1 jelentette, hogy mindkét édesszulével egy haztartdsban él, és 0, ha nevel6sziils-
vel vagy csak egy sziilével lakik egytitt. Az sszevondasra az alacsony elemszam miatt
volt szitkség. Az elemzés soran hasznalt valtozok leiré statisztikdi a fiiggelékben bé-
vebben megtalalhatok.

3 irdasztal; sajat szoba; nyugodt kdrnyezet, ahol lehet tanulni; sajat szamitégép, laptop; oktatasi céli szamitégépes programok
(pl.: Excel, Word); internet-hozzaférés; szépirodalom (pl. Méra Ferenc, Fekete Istvan); verseskotetek; mualkotasok (pl. festmé-
nyek); konyvek, amik segitik az iskolai felkészulésed; lexikonok; szotar; mosogatogép; DVD-lejatszd; MP3/MP4 lejatszo; digitalis
kamera; sajat okostelefon, tablet; klimaberendezés; jatékkonzol (pl. Play Station, Xbox, Nintendo Wii).
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Moédszertan

Az elemzésben fix- és véletlenhatds-médszereket haszndlunk. A modellt Wooldridge
(2015) konyve részletesen mutatja be, amennyiben mashogy nem jelezziik, ez alapjan
dolgozunk. A linedris regresszi6 becslése soran a nem megfigyelt valtozdk torzitott
eredményekhez vezethetnek. Ezeknek a nem megfigyelt valtozéknak a kezelésére ad
lehet8séget a longitudinalis adatok elemzése, azon belil pedig az itt alkalmazott fix
és véletlen hatdsok modellje. Ez a médszer l1ényegében a linedris regresszié mddszeré-
nek a panel adatbazison alkalmazhaté valtozata. A fix és véletlen hatds modelljei tar-
talmazzak a linearis regresszié médszerének eredményeit, azonban képesek tovabbi
informdcidt is nydjtani az elemzéshez azaltal, hogy kulénbséget tudnak tenni periodi-
kus és keresztmetszeti adat kozott, szemben a linedris regresszié egyetlen valtozatlan
idépontjaval.

A longitudindlis adatok vizsgalata sordn minden egyes id6szakban ugyanazoktdl
a megfigyelt egységektdl, egyénektsl gyijtiink be adatokat, mely designnak szamos
elénye van. Segitségével kimutathaté az egyes dontések, reakcidk, viselkedések val-
tozdsanak kovetkezménye, és feltérképezheté a megfigyelt egyének jellemzéinek
idébeli valtozasai. A paneladat adottsagai lehet6vé teszik a keresztmetszeti egységek
idében allandé, nem megfigyelhet6 paramétereire valé kontrollalast, igy egy lépéssel
kozelebb kertlhetink az oksagi kovetkeztetésekhez.

Jelolje Y, az i egyén t hullamban mért népszertségének mértékét. Valamint jelélje
X, az i egyén t hullimban mért idében valtozé tulajdonsdgainak a métrixat (példaul
etnicitast vagy anyagi helyzetet), Z, pedig jelolje a nem megfigyelt idében dllandé tu-
lajdonsagok matrixat (példdul személyiségjegyek). Ez alapjan a longitudinélis adatok-
ra a kovetkezs regresszids egyenlet irhat6 fel:

Yit=/30+/31XXir +182XZi+€it

ahol jelélje B, a konstanst, 3, az id6ben valtozo valtozok egyttthatéjanak a matrixat,
3, az id6ben éllandé valtozok egyttthatéjanak a matrixat és az €, a hibatagot.

A fix hatds modellje akkor alkalmazhat6 egy elemzésben, ha cov(Z, X, )#0, vagyis a
Z, nem megfigyelt id6ben dllandé véltozék korrelalnak valamelyik X, idében véltozé
magyarazo véiltozéval. Amennyiben ez a feltétel teljesiil, a modellbe nem kell beléptet-
ni a Z, véltozékat kontrollvaltozokként, mert a modell anélkil is kisziiri a hatasukat.
Ennek a modellnek az az elénye, hogy képes kontrolldlni az 6sszes idében allandd
valtozora, akkor is, ha azok nem megfigyeltek vagy nem is megfigyelheték.

Ezzel szemben a véletlenhatds-modell azt feltételezi, hogy cov(Z, X,)=0, mas sz6val
a Z valtoz6 nem korreldl semelyik X, véltozéval sem, igy ennél a modellnél az idében
allandé és nem allandé valtozok is belépnek a modellbe. A véletlenhatds-modell kisebb
standard hibit eredményez, mint a fixhatds-modell, amennyiben a fentebb emlitett
feltétel fennall. Abban az esetben, ha nem all fenn a kordbban emlitett feltétel, a vélet-

len hatas modellje torzitist eredményez, és nem vehet6 figyelembe az elemzés soran.
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A fix- és véletlenhatds-modell megfelel6 kivalasztdsa kulcsfontossdga kérdés az
elemzés soran. Vagyis annak megallapitasa, hogy a Z. nem megfigyelt id6ben 4llandé
véltozok korreldlnak-e az X, magyardz6 valtozokkal vagy sem. Ennek eldéntéséhez a
Hausman-tesztet hasznalhatjuk. A teszt nullhipotézise az, hogy cov(Z, X,)=0, amely-
nek a teljesiilésekor a véletlenhatds-modellt tartjuk meg. Ellenkez6 esetben viszont a
fixhatds-modell eredményeit tekinthetjiik torzitatlan becslésnek.

Eredmények

Az dltaldnos népszeriiség modellezése

El8szor azt vizsgaltuk meg, hogy milyen tényezsk befolyasoljdk a népszertiséget az
egész osztilyban. Ebben a modellben a népszeriiség mérésénél nem kulénboztettuk
még meg a romaktol és nem romaktdl érkez6 bariti jelsléseket, hanem az 6sszes ba-
rati jelolést egységesen vizsgaltuk. Az 1. tdbldzat bemutatja el8szor is a teljes osztaly-
ban mért népszeriiség és az egyes valtozok kozotti korreldcidkat, majd a tébbvaltozds
linearis regressziét, amelybe mar az 6sszes valtoz6 belép kontrollviltozéként, végiil a
fix- és a véletlenhatds-modelleket, amelyek figyelembe veszik az adatok longitudinalis
struktarajat. Az eredményeink (1. tdbldzat) azt mutatjék, hogy a teljesitmény és a
népszeriség kozott pozitiv, szignifikdns kapcsolat taldlhat6 akkor is, ha kontrolallunk
a stabil tarsadalmi hattérvaltozdkra a tébbvaltozds linearis regressziés modellben.

Végul megvizsgiltuk ugyanezt a kérdést longitudindlis adatelemzéssel is, amely még
anem vizsgélt id6ben dllandé kontrollvaltozék hatasat is kisziiri. A Hausman-teszt alap-
jan [chi2(8) =14,75 és prob>chi2=0,0642] a két longitudinalis adatelemzésre alkalma-
zott médszer kozil a véletlenhatds-modellt kell megtartani, és nem a fixhatas-modellt.
Ez a modell is megerdsiti azt, hogy pozitiv szignifikins kapcsolat van a teljesitmény és a
népszertlség kozott. Ez annyit jelent, hogy a jobban teljesité didkok altalaban nagyobb
eséllyel lesznek népszeriek tarsaik korében. Az eredményeink igy azt mutatjik, hogy a
jol tanulékat nem kozositik ki, tehdt nem jellemzé az iskolaellenes hangulat.

Ezenkivil tovabbi szignifikdns kapcsolat figyelheté meg a didkok neme és népsze-
riisége kozott. Azt talaltuk, hogy a fitk népszeriisége magasabb a lanyokénal, még
akkor is, ha kontrolldlunk a tobbi viltozéra. Fontos eredmény tovibba, hogy amig
a romak alacsonyabb népszertiségnek érvendenek az osztalyban, addig ez az §ssze-
fuggés mar nem szignifikdns a tébbvaltozés modellben. Vagyis a romdk alacsonyabb
népszerisége nem az etnicitdsuknak, hanem az amdégott meghtiz6dé egyéb tarsadal-
mi okoknak tulajdonithaté. Ezek az okok elfedhetik, hogy a romék és a nem romak
népszerisége nemi eltéréseket mutat, és a teljesitményuk is heterogén, valamint a
nem megfigyelt idében dllandé véaltozok tekintetében is kilénbozhetnek.

Végezetil az etnicitds és a teljesitmény interakcids tag bevonasdval megvizsgéltuk,
milyen etnikai killonbségek mutatkoznak meg a teljesitmény-népszertiség kapcsola-

taban az egész osztilykozosségen belil. Ez az interakcids tag is szignifikins minden



Habsz Lilla Dorina — Rad6 Marta: Ez egy gyonyor( baratsag kezdete? 65

modellben. Az eredmény azt mutatja, hogy a romaknal a jé teljesitményt magasabbra
értékeli az osztalykozosség, mint a nem romaknal, még a stabil demografiai kontroll-
valtozok kiszlirése utdn is. Ez a jelenség 6szténozheti a romakat a magasabb teljesit-

mény elérésére, ami hosszu tavon elésegitheti az egyenlétlenségek csokkenését.

1. tablazat: Az altalanos népszertiség modellje a teljes mintara

. e . Tébpva’(tgzés . . Véletlenhatas-
NEPSZERUSEG Korrelacio Imear/s. ] Fixhatds- modell modell
regresszio
N 991 719 763 719
teljesitmény 0,067*** 0,065*** 0,063*** 0,065%**
kor -0,028*** -0,001 -0,024*** -0,007
nem 0,014* -0,019* - -0,019*
roma -0,022** -0,010 -0,004 -0,010
interakcié (roma*teljesitmény) 0,009*** 0,027** 0,025** 0,027**
halmozottan hatranyos helyzet -0,001* -0,002** -0,002*** -0,002**
anyagi javakkal valo ellatottsag 0,003*** -0,00 -0,000 -0,000
dohanyzasi szokasok 0,001 -0,030 0,004 -0,030
alkoholfogyasztas -0,000 -0,001 -0,001 -0,001
a csalad osszetétele 0,046*** -0,029*** - 0,029***
févaros (R) (R) - (R)
varosban élnek 0,002 0,024* - 0,024*
kozségben élnek 0,028** 0,030** — 0,030**
konstans 0,013 0,240** 0,012

**p<0,001, *p<0,01, *p <0,05

A sajdt etnikai csoporton beliili népszertiségek modellezése

A tovibbiakban megnéztiik, milyen tényezék befolydsoljék a sajat etnikumtél érkezé
megitélést és népszeriiséget a teljesitménnyel 6sszekapcsolva. Ebben a modellben a
népszerlség valtozé minden didknal a sajat etnikai csoportjatdl érkezé népszertiség
indexét jelolte. Vagyis a sajit csoportban elért népszertiség valtozé a roma valasz-
addknal azt takarta, hogy milyen barati jeloléseket kapott az adott személy a tobbi
romatdl. Valamint ez a véltoz6 a nem romaknal azt mutatta, hogy hogyan viszonyult
hozza a tobbi nem roma. Az egyes hullimok kozott valtozhatott az adott személy
népszerlisége és etnicitdsa is.

A sajat etnikai csoportban elért népszeriiséget leiré modelleket a 2. tdbldzat szem-
1élteti. Eredményeink szerint a teljesitmény és a sajt etnikai csoportban tapasztalt
népszerliség kozott erds, pozitiv kapcsolat taldlhaté. Vagyis jellemzden a jé teljesit-
mény nem csak az egész osztalyban mért népszertiséggel jar egyutt (lasd 1. tdbldzat),
de még a sajat etnikai csoport is pozitivan értékeli azt (1asd 2. tdbldzat). Ez a kapcsolat
megmarad akkor is, ha kisztrjiik a kontrollvaltozok hatdsat a tébbvaltozés regresz-
szi6s modellben. Es valtozatlanul erés marad, ha figyelembe vessziik a longitudinalis
dizajnt a véletlen hatds modelljében [a Hausman-teszt alapjan ezt a modellt kell meg-
tartani a fixhatds-modellel szemben, mert a chi2(8)=2,37 és prob>chi2=0,968].
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A teljesitmény mellett kulcsvaltozo6 a roma etnicitast mérd valtozo is. Ez a modell-
ben azt mutatja meg, hogy a romak hogyan itélik meg a tobbi romat, szemben azzal,
hogy a nem romak kérében mennyire népszert egy masik nem roma. Eredményeink
azt mutatjak, hogy ez a véaltozé pozitiv és szignifikdns, és még erésebb a hatds, ha
kiszirjik a kontrollvaltozékat. Kévetkezésképpen, a romdk kérében magasabb a ko-

hézid, mivel 6k pozitivabban itélik meg egymadst, mint a nem romak.

2. tablazat: A sajat csoport megitélése és a teljesitmény Gsszefliggései

A sajat etnikai csoport i Tébbvaltozos . X Véletlenhatas-
P, Korrelacio L .| Fixhatas-modell
eléitélete lineéris regresszio modell
N 991 719 763 719
teljesitmény 0,043** 0,086*** 0,083*** 0,086***
kor -0,016%** -0,004 -0,017** -0,004
nem 0,001 -0,030*** - -0,030***
roma 0,087*** 0,310%** 0,304*** 0,310%**
interakei6 0,034%%* -0,046%** -0,045% % -0,046%**
(roma*teljesitmény)
halmozottan hatranyos -0,001 -0,002%* -0,002%* 0,002+
helyzet
anyagi javakkal valé 0,001%* -0,001 -0,000 -0,001
ellatottsag
dohdnyzasi szokasok 0,001 0,040 0,002 -0,040
alkoholfogyasztas 0,001 0,001 0,001 0,001
a csalad osszetétele 0,044 *** 0,018* - 0,018*
févaros (R) (R) - (R)
varosban élnek 0,030** 0,037** - 0,037**
koézségben élnek 0,047*** 0,036** = 0,036**
konstans - -0,083 0,092 -0,083

***p<0,001, **p<0,01, *p <0,05

Végezetil az etnicitds és a teljesitmény interakcids tag bevonadsaval megvizsgaltuk,
milyen etnikai killonbségek mutatkoznak meg a teljesitmény és a sajit etnikumu tar-
saktol szarmazé barati jel6lések kapcsolatdban. Az interakciés tag negativ és szignifi-
kéns, ami azt mutatja, hogy a romdk szignifikdnsan kevésbé baratkoznak a jol teljesité
romékkal, mint a nem romak a jél teljesit6 nem romdkkal. Tovabba az interakcids
hatés és a f6hatds 6sszevetésébdl megillapithatd, hogy a romak hogyan viszonyulnak
a jol teljesitd roma tarsaikhoz. Azt latjuk, hogy a teljesitmény f6hatdsa (0,09) és az
interakcids tag 6sszege (—0,05) igy is pozitiv marad (0,04). Ez azt jelenti, hogy a romak
kevésbé érzékenyek roma osztalytarsaik iskolai teljesitményére, mint a nem romdk a
nem romdkéra. Megallapithatjuk, hogy a romak nem utasitjék el a bardtkozast a rossz
tanul6 romakkal annyira, amennyire a nem romdk utasitjdk el a baratkozast a rossz
tanulé nem romakkal. Ez az eredmény empirikusan alditdmasztja a hipotézisiinket ar-
rél, hogy nincs iskolai ellenkultira a romak kérében, igy nem csak a nem romak, de a

romak is arra 6sztonozhetik egymast, hogy jél tanuljanak.
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Konkluzié

Tanulmédnyunkban a serdil6k népszertiségének valtozasat vizsgéltuk az iskolai jegy-
atlag valtozasanak titkrében, kiilondsen az iskolai ellenkulttra elméletére koncentral-
va. Az iskolai ellenkultira elmélete az Amerikai Egyesiilt Allamokban kidolgozott hi-
potézis, amely az afroamerikai kisebbség hatranyos tanulmanyi helyzetét magyarazza
meg Gj megkozelitésben. A hipotézis alapjan a kisebbségi csoportra jellemzé iskolael-
lenes hangulat miatt a afroamerikai csoport tagjai negativan viszonyulnak azokhoz a
hasonléan kisebbségi csoportba tartoz6 tarsaikhoz, akik elkezdenek jél tanulni, mert
ezt a viselkedést ugy értékelik, mintha a tarsuk elkezdene ,fehérként” viselkedni (in-
nen ered az ,Acting White” kifejezés) (Ogbu 1978; Fordham-Ogbu 1986). Tanulma-
nyunkban ezt az elméletet teszteltitk magyar kontextusban. Az amerikai feketék és
a magyarorszagi romak kozott parhuzam vonhatd, hiszen mindketté egy nagyobb
létszadmu kisebbséghez tartozik, és hasonléan hatranyos helyzet jellemzi ezt a két ki-
sebbségi csoportot a sajat hazajaban. Igy a magyar roma tanulékkal kapcsolatban is
felmerul a kérdés, hogy hazankban is jelen van-e az iskolai ellenkultdra, amely alapjan
aroma tanulék egymast rossz iskolai eredményekre 6sztonoznék.

A nemzetkozi kutatdsok inkonzisztens eredményekre jutottak a teljesitmény és
a népszerliség kapcsolatdban megfigyelhet$ etnikai kiillonbségek terén (Ainsworth-
Darnell-Downey 1998; Cook-Ludwig 1998; Fordham-Ogbu 1986; Fryer-Torelli
2010). Tovabba a hazai kutatdsok csak keresztmetszeti vizsgalatokra tdmaszkodnak,
és nem veszik figyelembe a didkok teljes kapcsolathaléjat (Hajdu et al. 2015, 2017).
Nem veszik szdmitdsba, hogy az egyik tényez6 viltozisa (a teljesitmény) miként moé-
dositja a mésik tényez6t (a népszeriséget). Kutatasunk tullép az elsé hazai kutataso-
kon (Hajdu et al. 2015; Kisfalusi 2018) abban, hogy longitudinalis adatokra tdmasz-
kodik és idébeli folyamat vizsgdlatdra ad lehetéséget — annak ellenére, hogy jelentés
eltérés nem mutatkozott ezen a téren.

Eredményeink alapjan jol kirajzolédik a népszeriiség és teljesitmény kozotti pozi-
tivkapcsolat a tobbvaltozés modellekben . Ez azt jelenti, hogy a jé tanulmanyi eredmé-
nyek dltaldban pozitiv megitéléssel jarnak egyutt. Kutatdsunkban azt talaltuk, hogy
a vizsgalt iskolakra nem jellemz6 az iskolaellenes hangulat, tovabba iskolaellenesség
nem mutatkozott se a romdk, se a nem romak koérében. Mind a nem romak, mind a
romék népszertibbnek tartjak a jol teljesits tarsaikat, vagyis mind a két csoport arra
Osztonzi a tagjait, hogy teljesitsen jol az iskolaban. Ez az eredmény ellentmond az
iskolaellenes kultara alapvet6 hipotézisének.

Azonban taldltunk etnikai kiillonbséget a romak és a nem romak kézott. A romak
kevésbé érzékenyek roma osztalytarsaik iskolai teljesitményére, mint a nem romak a
nem romakéra. Igy nagyobb a tirsas nyomas a j6 teljesitményre a tobbségi tarsadal-
mon, mint a kisebbségi csoporton belill. Ez az eredmény hozzajirulhat annak megér-
téséhez, hogy Magyarorszagon az oktatasi rendszerben az etnikai kiillonbségek miért
mélyiilnek tovabb. Fontos azonban kiemelnunk, okozhat etnikai killénbséget az is,

hogy a roma kapcsolathalék sokkal striibbek, mint a nem roma kapcsolathélok.
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Osszességében azonban az egész osztilykozosségen beliil a jol teljesité romakat
jobban itélik meg, mint a jél teljesité6 nem romakat. Mivel lattuk, hogy a sajat etnikai
csoport megitélésekor ez nem igy van, ez az §sszefiiggés az interetnikus értékelések
miatt 1ép fel. Osszefoglalva, a romakat a sajit csoportjuk kevésbé 6sztonzi a jé teljesit-
mény elérésére, azonban a tobbségi tirsadalom mdr motivilhatja 6ket.

Kutatasunk f6 korlatja, hogy a hasznélt adatbazis nem reprezentativ az egész or-
szagra nézve, igy a valds eredmények némileg eltérhetnek az 4ltalunk bemutatottak-
tél (Kemény et al. 2004). Eredményeink azonban ezen korlatok tiikrében is jelents-
sek, tovibba jelenleg ez az egyetlen olyan elérhet$ longitudinalis adatbizis Magyar-
orszigon, amely a didkok egész kapcsolathal6jardl is tartalmaz kérdéseket. A jovében,
ha lesz elérheté reprezentativ adatbézis, fontos lenne tesztelni, hogy mennyire érzé-
kenyek az eredmények az adatbazis sajitossigaira.

A tovabbiakban érdemes lenne megismételni a vizsgilatot a kulcsvéltozék mads
konceptualizaldsaval is. El8szor is az iskolai ellenkultura jelenségét mas kimeneti valtozo-
kon is vizsgdlhatnank a barati kapcsolatokon tul (példaul, hogy kire néznek fel a didkok),
valamint a barati kapcsolatokat elemezhetnénk kilén a pozitiv és a negativ irdnyu jelolések
mentén is. Ezenkivil jelenleg a népszertiiség viltozénal csak az erds barati kapcsolatokat vet-
titk figyelembe, a korabbi szakirodalmaknak megfeleléen (Clifford, 1963; Gottman—-Gonso-
Rasmussen 1975; Kuhlen-Lee 1943; Mandacsk6-Panyik 2014; Pethes 2015), de a kés6b-
biekben a gyenge kotések szerepét is vizsgdlhatnank, ami a tarsas kapcsolatokndl gyakran
kiemelt fontossagu (Granovetter 1973). Ugyancsak novelné a kutatds robusztussagat, ha
az etnikai hovatartozast tobbféleképpen megvizsgalndnk. Ugyan az etnikai hovatartozist
idében &lland6nak kezelni bevett médszer (Simonovits—Kezdi 2014), de problémékat is
felvethet az ,Acting White” jelenség mérésénél. Lehet, hogy a jél tanulé romakat nemcsak
roma tarsaik nem tartjak romanak t6bbé, hanem ezéltal 6k maguk is elkezdenek azonosulni
a tbbségi csoporttal. A jovében példaul érdemes lenne megvizsgalni, hogyan valtoznak az
eredmények, ha azt tekintjitk roménak, aki barmelyik hulldimban annak vallotta magat.

Fontos kiemelni, hogy a jelenlegi médszer nem tud oksagi kovetkeztetéseket le-
vonni. El8szor is az alkalmazott médszer nem kontrolldl minden valtozéra, mert csak
az idében allandé és a megfigyelt idében valtozok hatdsat sziri ki, de az idében valto-
z6 nem megfigyelt valtozékat nem. Tovabbi probléma, hogy a forditott oksdgot sem
kezeli, igy elképzelhets, hogy nem a j6l tanulék a népszeriibbek, hanem népszerib-
beknek érzik magukat, és igy jobban is tanulnak. Végezetiil ez a felmérés, hasonléan
a tobbi longitudinalis kutatashoz, ugyancsak ki van téve a hidnyzé adatok okozta tor-
zitdsnak. A tovibbiakban ugyancsak érdemes lenne megvizsgilni, hasonl6 eredmé-
nyekre jutunk-e, amennyiben a hidnyzé adatokat imputaljuk . A késébbiekben érde-
mes lehet az osztaly osszetételét figyelembe véve is vizsgalddni, mivel Fryer és Torelli
(2010) azt talaltak, hogy az iskolai ellenkultira nem a szegregilt iskoldkban van jelen.
Végezetil a témat célszeri lenne a jovSben sztochasztikus aktor alapti médszerekkel
is megvizsgdlni, ami képes lenne kezelni a kutatas egyes korlatait. Jelenlegi kutata-

sunkban mi csak az egyén teljesitményére koncentriltunk, igy az eredmény nem veszi
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figyelembe az egész kapcsolathdlét és a nem diadikus kapcsolatokat. Ezenfeliil kuta-
tasunkban csak a baratsag jelolését fogado fél statuszara kontrolldltunk, a baratsagot
killd6kére nem, igy nem tudtuk kisziirni a staituszhomofilidbél eredé hatast. Ennél-
fogva nem vettik figyelembe, hogy a rossz tanulé romakat a hasonléan alacsony sta-
tusza roma csoport értékeli, amig a rossz tanulé nem romakat egy magasabb statusza

nem roma kézésség biralja el.

Abstract: Popularity is affected by a variety of factors in primary schools such as academic achievement
and ethnicity. The main goal of our study was to analyse whether the label Acting White exists in Hungarian
schools among Roma students. We scrutinized whether Roma students penalize those in-group members
whose academic achievement was high. The empirical basis of our research was the “Competition and
negative networks” longitudinal dataset, which was collected by the MTA TK “Lendiilet” RECENS research
group. This research followed 11 and 12-year old students for a four terms period. The survey was analysed
using fixed and random effect models. We found a positive relationship between grades and popularity both
within the majority group and within the minority group after ruling out the control variables. Therefore,
there was no evidence for “Acting White” among Hungarian Romas. Furthermore, Romas received more
friendship nomination in the whole class upon having good grades than non-Romas, which can motivate
the minority group to study better. However, better grades were more positively evaluated for the non-

Roma students within their in-group than for the Roma students, which may further increase inequalities.

Keywords: ethnicity, friendship, academic achievement, social network
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Fuggelék

1. tablazat: Az elemzés soran hasznalt valtozok elemszamai

1. hullam 2. hullam 3. hullam 4. hullam
Roma 327 367 322 326
Nem roma 708 689 676 635
RésztvevSk szama 1035 1056 998 961

2. tablazat: Az elemzésben hasznalt valtozdk alapeloszldsai az 1. hullamban

N Atlag Median Médusz Sz6rés Ijl|a{1yzo
értékek
Teljesitmény 978 3,65 3,8 5 1,05 103
Altalanos 1035 0,19 02 0 0,24 46
népszerliség
A sajat csoporton 1035 0,22 0,23 0 0,26 46
belli népszerliség
Eletkor 388 11,01 11 11 0,7 193
Nem 1035 - - 1 - 46
Etnicitas 1035 0,32 0 0 0,47 46
Interakcio 980 0,93 0 0 1,49 101
Halmozottan 975 0,25 0 0 0,44 106
hatranyos helyzet
Anyagi javakkal 898 -0,2 0,22 -18,54 10,65 183
valo ellatottsag
Dohanyzasi 898 0,03 0 0 0,16 183
szokasok
Alkoholfogyasztas 894 0,06 0 0 0,25 187
A csalad 832 0,74 1 1 0,44 249
Osszetétele
Telepulés 878 - 2 3 - 203
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3. tablazat: Az elemzésben hasznalt valtozok alapeloszlasai a 2. hullamban

N Atlag Median | Modusz Széréas Hlapyzo
értékek
Teljesitmény 1047 3,34 3,33 5 1,07 34
Altalanos népszer(iség 1056 0,18 0,19 0 0,24 25
A sajat csoporton bellli népszerliség 1056 0,21 0,23 0 0,26 25
Eletkor 969 12,05 12 12 0,75 112
Nem 1056 — - 1 - 25
Etnicitas 1056 0,35 0 0 0,48 25
Interakcio 1050 0,93 0 0 1,38 31
Halmozottan hatranyos helyzet 991 0,28 0 0 0,45 90
Anyagi javakkal valo elldtottsag 946 0,04 0,63 17,74 8,99 135
Dohanyzasi szokasok 966 0,05 0 0 0,22 115
Alkoholfogyasztéas 960 0,09 0 0 0,29 121
A csalad Osszetétele 938 0,67 1 1 0,47 143
Telepulés 960 - 2 3 - 121
4. tablazat: Az elemzésben hasznalt vdltozok alapeloszlasai a 3. hullamban
N Atlag Medidn Médusz Széras I_,hé{lyZé
értékek
Teljesitmény 935 3,42 3,5 5 1,04 146
Altalanos népszeriiség 968 0,18 0,2 0 0,22 113
A sajét csoporton beliili népszertiség 968 0,23 0,24 0 0,25 113
Eletkor 926 12,04 12 12 0,72 155
Nem 995 - - 1 - 86
Etnicitas 998 0,32 0 0 0,47 83
Interakcié 937 0,84 0 0 1,35 144
Halmozottan hatranyos helyzet 976 0,18 0 0 0,38 205
Anyagi javakkal val6 ellatottsag 898 0,26 0,44 16,88 8,94 183
Dohanyzési szokdsok 932 0,05 0 0 0,21 149
Alkoholfogyasztas 932 0,09 0 0 0,29 149
A csalad 6sszetétele 886 0,71 1 1 0,46 195
Telepiilés 915 - 2 3 - 166
5. tablazat: Az elemzésben hasznalt valtozok alapeloszlasai a 4. hullamban
N Atlag Median Médusz | szoras | Hianyzo
értékek
Teljesitmény 880 3,22 3,33 5 1,08 201
Altalanos népszer(iség 904 0,17 0,19 0 0,23 177
A sajat g;‘s’f;',l}fé';be'“" 905 0,22 0,23 0 0,26 176
Eletkor 890 13,05 13 13 0,75 191
Nem 964 - - 1 - 117
Etnicitas 961 0,34 0 0 0,47 120
Interakcid 875 0,87 0 0 1,31 206
Halmozottan hatranyos helyzet 809 0,20 0 0 0,40 272
Anyagi javakkal valé ellatottsag 861 0,40 1,39 16,52 9,58 220
Dohanyzasi szokasok 895 0,06 0 0 0,24 186
Alkoholfogyasztas 895 0,14 0 0 0,34 186
A csalad Osszetétele 850 0,70 1 1 0,46 231
Telepulés 884 - 2 3 - 197




